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KONTAKT DZIECI W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM Z NOWOCZESNYMI
TECHNOLOGIAMI - ANALIZA LITERATURY
PRZEDMIOTU

Korzystanie z nowoczesnych technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK)
przez dzieci w wieku przedszkolnym (3-5 lat) nie jest tematem szczegdlnie czesto
poruszanym w literaturze. Badania tego rodzaju odnosza sie najczesciej do kontekstu
pedagogiki, rozwoju psychofizycznego matych dzieci, korzysci i zagrozen zwigzanych
z wszechobecna wtasciwie dostepnoscia narzedzi cyfrowych.

Wiekszo$¢ z nich dotyczy wtasnie dostepnosci TIK w wezszym (komputery, sprzet
przenosny, konsole do gry, urzadzenia mobilne) badz szerszym (takze zabawki
cyfrowe, aparaty fotograficzne, kamery) ujeciu, intensywnosci kontaktu dzieci z
technologiami - zaréwno w domu, jak i w placowce edukacyjnej odpowiedniej dla
danej grupy wiekowej (czestotliwosc i dtugosc kontaktu z urzadzeniem) oraz danych
jakosciowych (wybor sprzetu lub aplikacji), wreszcie mozliwych zastosowan w
edukacji przedszkolnej.

Analizowane badania dotycza dzieci w roznym wieku - w pojedynczych przypadkach
obejmowaty niemowleta, najczesciej byta to grupa miedzy 3. a 6. rokiem zycia.
Warto pamietac, ze roznice strukturalne systeméow oswiaty poszczegolnych krajow
moga wptywac na sposob interpretacji uzyskiwanych wynikow, w wiekszosci
projektow jednak edukacja przedszkolna obejmuje przygotowanie do obowigzkow
szkolnych, tzn. przede wszystkim nauki pisania, czytania i liczenia, w znacznym
stopniu zwraca uwage na rozwoj spoteczny dzieci i stwarzanie im mozliwosci nauki
przez zabawe. Respondentami badan w wiekszosci sa rodzice lub nauczyciele,
stosunkowo nieliczna jest grupa projektow, w ktorych prowadzono obserwacje lub
wywiady z dzie¢mi.

Wspomniane dominujace zatozenie - nauka przez zabawe - powinno znalez¢ swoje
odzwierciedlenie zaréwno w metodach pracy, jak i doborze narzedzi dydaktycznych.
Dyskusja dotyczaca wprowadzania TIK do przedszkoli odbywa sie przy akceptacji
zasad uznawanych za kluczowe dla rozwoju przedszkolakéow. Znaczng czes¢ czasu
dzieci powinny spedzad na swiezym powietrzu, w kontakcie z rowiesnikami, uczac sie
- odpowiednio do swojego poziomu - zachowan spotecznych, bezpiecznego kontaktu z
natura, rozwijajac naturalne zainteresowanie otoczeniem i checi poznawcze,
ksztattujac nawyki aktywnosci fizycznej, rozwijajac zdolnosci artystyczne przez m.in.
aktywnos¢ plastyczng czy muzyczna. Inne wazne elementy to rozwijanie sprawnosci
fizycznej (w tym tzw. matej motoryki i grafomotoryki), doskonalenie koordynacji
"oko-reka" oraz spostrzegawczosci (widzenia szczegotowego). W kolejnych latach
naturalnie dochodzi przygotowanie do nauki czytania i pisania oraz liczenia.



Problem kontaktu matych dzieci z TIK nie jest popularny w naszej literaturze
przedmiotu, cho¢ - jak pokazuja cytowane przez Jacka Pyzalskiego, Michata
Klichowskiego i Mariusza Przybyte' dane z Diagnozy spotecznej, w 91% polskich
gospodarstw domowych, w ktorych mieszkaja dzieci uczeszczajace do przedszkola
lub Ztobka, znajduje sie komputer z dostepem do Internetu. Intensywnosc
korzystania z nowoczesnych technologii przez dzieci rosnie z wiekiem: z TIK korzysta
10% trzylatkow, 37% czterolatkdw i 50% pieciolatkéw, w wiekszosci jednak pod
nadzorem dorostych. W analizie zjawiska nie mozna tez pomina¢ aspektu nauki przez
obserwacje: przedszkolaki bardzo intensywnie i skutecznie ucza sie korzystania z
urzadzen i zasobow, patrzac na zachowania rodzicow czy starszego rodzenstwaZ.

Wyniki przeprowadzonej analizy zostang przedstawione ponizej w kilku czesciach,
odpowiadajacych najczesciej poruszanym w literaturze watkom. Pierwsza grupa
zagadnien to dostepnos¢ i sposob korzystania z TIK w przedszkolu (szkole) i w domu,
kolejne - postawy i kompetencje rodzicow oraz nauczycieli, ostatnia - zalety i wady
nowoczesnych technologii w kontekscie zdrowia i rozwoju dzieci.

Przedszkole (szkota) i dom

Kontakt dzieci z nowoczesnymi technologiami odbywa sie w placéwce edukacyjnej
lub w domu. Autorzy projektow najczesciej koncentruja sie na jednej z tych
lokalizacji, dane sa w nich zbieranie przede wszystkim na drodze kontaktu z
nauczycielami lub rodzicami, z wykorzystaniem techniki wywiadu, ankiety lub
obserwacji.

Jezeli zapyta¢ same dzieci - ich nastawienie do urzadzen cyfrowych jest jak
najbardziej pozytywne, a podstawowy sposob korzystania z nich to gry®. Badacze nie
stwierdzaja znaczacych roéznic ani w postawach, ani w zachowaniach miedzy
dziewczynkami i chtopcami.

Z wczesniejszych, cytowanych w literaturze badan wiadomo na przyktad, ze w
Wielkiej Brytanii przed rokiem 2005 ponad potowa (53%) dzieci w wieku 0-6 lat miata

' D. Batorski, Polacy wobec technologii cyfrowych - uwarunkowania dostepnosci i sposobow
korzystania. W: Diagnoza Spoteczna 2013. Warunki i jakos$¢ zycia Polakow - Raport. [Special
issue]. "Contemporary Economics” 2013 nr 7 s. 317-341 [online]. DOI: 10.5709/ce.1897-
9254.114 Cyt. za: J. Pyzalski, M. Klichowski, M. Przybyta, Szanse i zagrozenia w obszarze
wykorzystania  technologii  informacyjno-komunikacyjnych  (TIK), ze  szczegblnym
uwzglednieniem aplikacji mobilnych (TIK-mobApp) przez dzieci w wieku 3-6 lat. Badania
finansowane w ramach innowacji spotecznych NCBiR Grant NCBiR/IS-1/2012. Poznan 2014 s.
3.

2 Zob. tez J. McPake, L. Plowman, Ch. Stephen, Pre-school children creating and
communicating with digital technologies in the home. "British Journal of Educational
Technology” 2013 vol. 44 no 3 p. 421-431.

3 Zob. S. McKenney, J. Voogt, Technology and young children: How 4-7 year olds perceive
their own use of computers. "Computers in Human Behavior” 2010 no 26 p. 656-664.



codzienny kontakt z komputerem, zazwyczaj jednak krétszy niz jedna godzina.
Najchetniej byty one wykorzystywane do gier - czy to sieciowych, czy z ptyt CD/DVD.
Na liscie najchetniej odwiedzanych znajdowaty sie portale telewizji dzieciecych:
CBeebies, CBBC, Nickolodeon Junior, a w dalszej kolejnosci (juz przy zréznicowaniu
ptciowym) Bob Budowniczy oraz Tomek i Przyjaciele, albo Barbie i Tweenies®.
Wiekszo$¢ rodzicow miata do TIK nastawienie pozytywne, liczac na korzysci
wynikajace z rozwijania zarowno kompetencji cyfrowych, jak i wiedzy merytorycznej
dzieci.

W Stanach Zjednoczonych w 2003 roku 86% dzieci w wieku do 6 lat korzystato z
jakiego$ rodzaju medidw ekranowych codziennie, $rednio przez 2 godziny®, gtownie
przed telewizorem, ale 27% przed komputerem, potowa z nich samotnie. 41% dwu- i
trzylatkow spedzato dwie lub wiecej godzin przed ekranem. Wedtug danych
szwedzkiego ministerstwa kultury (2012), 25% dzieci w wieku 2-5 lat korzysta z
komputera kilka razy w tygodniu. Wzrasta uzycie ICT do celow edukacyjnych w
szkotach, ale pozostaje zjawiskiem wyjatkowym w przedszkolach®.

Komputery w przedszkolach bywaja stosowane w pracy dydaktycznej i
administracyjnej. W funkcjach edukacyjnych stuza m.in. do prezentacji, dziatan
muzycznych i plastycznych, c¢wiczenia umiejetnosci czytania, pisania i liczenia.
Dzieci moga m.in. $ledzic¢ historie na aplikacjach ksigzkowych lub wymysla¢ wtasne,
rysujac obrazki na ekranach, uczy¢ sie nowych symboli, liter i stow, rozpoznawac
gtoski i literowac¢’. W administracji TIK przydaja sie do przygotowywania materiatow
dydaktycznych, gromadzenia informacji, przechowywania prac dzieciecych.

Susan McKenney i Joke Voogt jako jedne z nielicznych autorek przeprowadzity
rozmowy z samymi dzie¢mi, w wieku 4-8 lat (cztero i pieciolatki objete sa w Holandii
opieka przedszkolng). Pytaty m.in. o dostepnos¢ TIK w szkole i poza nia, o sposobach
korzystania z komputeréw, nastawieniu do nich i umiejetnosci potrzebnych do
samodzielnej pracy (zabawy). Okazato sie, ze wiekszos¢ dzieci ma dostep do
komputera, niezaleznie od swojej sytuacji ekonomiczno-spotecznej (w tym takze
ewentualnej przynaleznosci do mniejszosci etnicznej), ptci. Najczesciej na nich graja

4 J. Marsh et al., Digital beginnings: young children’s use of popular culture, media and new
technologies. Sheffield: University of Sheffield, 2005. Cyt. za: S. McKenney, J. Voogt, op. cit.
s. 656.

> V. Rideout, E. Vandewater, E. Wartella, Zero to six: Electronic media in the lives of infants,
toddlers and preschoolers. Menlo Park, CA: Kaiser Family Foundation 2003. Cyt. za: K.K.
Rose, B. Vittrup, T. Leveridge, Parental decision making about technology and quality in
child care programs. "Child Youth Care Forum" 2013 no 42 s. 476.

¢ M. Lindahl, A.-M. Folkesson, Can we let computers change practice? Educators’
interpretations of preschool tradition. "Computers in Human Behavior" 2012 vol. 28 no 5 p.
1728-1737

7 N. Zaranis, M. Kalogiannakis, S. Papadakis, Using mobile devices for teaching realistic
mathematics in kindergarten education. "Creative Education” 2013 vol. 4 no 7A1 p. 1-10.



(takze w szkole - by¢ moze taka forme maja aplikacje stuzace przygotowaniu do
nauki czytania, pisania czy liczenia) lub korzystaja z Internetu. Sama nauka tych
podstawowych szkolnych umiejetnosci to kolejna grupa czynnosci realizowanych z
wykorzystaniem narzedzi elektronicznych, ich czestotliwos¢ wzrasta (co oczywiste)
wraz z wiekiem dzieci.

Poziom podstawowych umiejetnosci komputerowych dzieci w przedszkolu w
ogromnym stopniu zalezy od dostepnosci TIK w domu oraz statusu spoteczno-
ekonomicznego rodziny, jak pokazaty badania amerykanskie®. Co ciekawe, korelacja
ekonomiczna nie jest catkiem prosta, poniewaz w wielu badaniach najmniej
doswiadczen uzycia sprzetu komputerowego w domu miaty dzieci nie z najubozszych,
ale ze srednio zamoznych doméw. W Holandii na przyktad stwierdzono, ze badane
dzieci mniejszosci narodowych miaty podobny dostep do sprzetu w domu co
respondenci z rodzin bogatych. Uzasadnieniem tej sytuacji moze byc liczba i
skutecznos¢ realizacji réznego typu programéw pomocowych i edukacyjnych
kierowanych do najstabszych grup spotecznych. W konsekwencji ujawnia sie potrzeba
zwrécenia wiekszej uwagi na grupy S$rednio zamozne. Obowiazkowe zajecia
przedszkolne z wykorzystaniem ICT moga w takiej sytuacji stwarzac szanse
wyrownywania obserwowanych roznic w umiejetnosciach dzieci. Wsrod zalet
wymienia tez sie zastosowanie TIK jako tzw. technologii wspomagajacych (ang.
assistive technologies) dla dzieci z pewnym rodzajem niepetnosprawnosci lub z grupy
ryzyka®.

Obserwacja zabaw przedszkolakéw z Nowej Zelandii'® pozwolita wskaza¢ najchetniej
wybierane tematy. Wsrod spraw i rol "technicznych" najczesciej pojawiaty sie:
budowanie, wizyty u lekarza, transport, ale takze korzystanie z TIK (np. komputera,
telefonu). Wynika to zaréwno z doswiadczen dzieci, jak i nasladowania dorostych w
tym zakresie. Wnioski z tego typu obserwacji dobrze bytoby wykorzystywac¢ w
przygotowywaniu programow ksztatcenia, ktore powinny by¢ bardzo silnie powiazane
Z zainteresowaniami dzieci, ale tez jednoczesnie stawiajg nauczycielom wymagania
konkretnej znajomosci wybranej tematyki.

8 M. Sackes, K. C. Trundle, R. L. Bell, Young children's computer skills development from
kindergarten to third grade. "Computers & Education” 2011 no 57 p. 1698-1704; C.K.
Blackwell, A.R. Lauricella, E. Wartella, M. Robb, R. Schomburg, Adoption and use of
technology in early education. The interplay of extrinsic barriers and teacher attitudes.
“Computer & Education” 2013 no 69 p. 310-319.

® Zob. np. H. P. Parette, C. Blum, N. M. Boeckmann, Evaluating assistive technology in early
childhood education: The use of a concurrent time series probe approach. "Early Childhood
Education” 2009 no 37 p. 5-12; P. Lindstrand, J. Brodin, Parents and children view ICT.
“Technology & Disability” 2004, nr 16; H. Lidstrom, G. Ahlsten, H. Hemmingsson, The
influence of ICT on the activity patterns of children with physical disabilities outside school.
“Child: Care, Health & Development” 2011, nr 37.

0 B. Mawson, Technological funds of knowledge in children's play: Implications for early
childhood educators. "Australasian Journal of Early Childhood" 2011 vol. 36 no 1 p. 30-35.



Trzyetapowe (2003-04, 2005-07, 2008-11) badania brytyjskie Lydii Plowman, Joanny
McPake i Christine Stephen' dotyczyty zardwno oddziatywania dostepnosci i
sposobow wykorzystania TIK w domu na zachowania dzieci, jak i pozytywnego
wptywu kontaktu z technologiami na rozwoéj repertuaru zachowan komunikacyjnych i
tworczych trzy- i czterolatkdw. Autorki wskazaty cztery obszary dydaktyczne, w
ktérych TIK moga znalez¢ zastosowanie. Sa to: nabywanie umiejetnosci operacyjnych
(podstawowych umiejetnosci informatycznych - korzystania z urzadzen i
oprogramowania - klawiatury, przyciskow kontroli), zdobywanie i rozwijanie wiedzy
o Swiecie (w tym m.in. liczenie), ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie (rozwijanie
wytrwatosci, koncentracji, budowanie wiary we wtasne sity) oraz rozumienie miejsca
i roli nowoczesnych technologii w codziennym zyciu (m.in. komunikacja, zakupy czy
rozrywka).

Dostepnosc TIK szczegdlnie wptywa na nabywanie umiejetnosci komunikacyjnych, (w
tym m.in. rozpoznawanie symboli, takze pisemnych, rozumienie wypowiedzi ustnych
i konwencji kulturowych, takich jak grzecznosc¢, struktury narracyjne, sposoby
przyciggania uwagi). Wykonanie niektorych zadan w srodowisku elektronicznym staje
sie bardziej intuicyjne, wymagaja one wodwczas mniejszej liczby powtoérzen,
przynoszac dzieciom wieksza satysfakcje i jednoczesnie stajac sie efektywniejsze od
tradycyjnych form pracy.

Przy zastosowaniu tzw. podejscia ekokulturalnego (zwracajacego uwage nie tylko na
fakty i dziatania, ale tez szerszy kontekst - relacje miedzy ludzmi, miejscami i
rzeczami), ten sam brytyjski zespot badawczy potwierdzit skuteczno$s¢ nauki z
obserwacji w grupie trzy- i czterolatkow'>. Dotyczy to zaréwno nabywania
umiejetnosci operacyjnych (uzywanie myszki, ekranu dotykowego, padow do gier),
zalezne od poziomu sprawnosci motorycznej, ale takze rozumienia roli szeroko
rozumianych TIK w codziennym zyciu - do komunikacji, nauki, rozrywki, pracy
zawodowej. Taka nauka odbywa sie na drodze obserwacji i stopniowego
podejmowania pewnych czynnosci, np. robienia zdjec¢, drukowania ich, ogladania
rodzinnych filmow nakreconych kamerg cyfrowa, rozmawiania przez komunikatory,
jak tez przez zabawe nieuzywanymi juz komputerami czy telefonami - w biuro,
sklep, szkote.

Nauka w bezpiecznym s$rodowisku rodzinnym ma takze wymiar spoteczno-
emocjonalny, pomaga dzieciom budowac wiare we wtasne sity, rozwija¢ wytrwatosc,
cierpliwos¢, zdobywacé samodzielnosc, ¢wiczy¢ umiejetnos¢ dzielenia sie, panowania
nad soba (w kontakcie z rodzenstwem).

" J. McPake, L. Plowman, Ch. Stephen, Pre-school children creating and communicating with
digital technologies in the home. "British Journal of Educational Technology” 2013 vol. 44 no
3 p. 421-431.

2 L. Plowman, O. Stevenson, Ch. Stephen, J. McPake, Preschool children's learning with
technology at home. "Computers & Education” 2012 no 59 p. 30-37.



Wyniki przytaczanych tu badan, jak tez przeglad literatury, pozwolity Lydii Plowman
i Joannie McPake™ "rozprawic¢ sie” z mitami dotyczacymi kontaktu dzieci z TIK.
Okazuje sie, ze wiekszos¢ rodzicow nie uwaza, ze trzeba dzieci separowac od ICT,
natomiast chetnie i z przekonaniem deklaruja oni potrzebe zachowania rownowagi
miedzy aktywnoscig cyfrowa a fizyczna oraz czytaniem tradycyjnym. Dzieci nie s tez
w wiekszosci "cyfrowymi tubylcami”, zwtaszcza jesli chodzi o korzystanie z
komputerow, ktore pierwotnie byty projektowane jako narzedzia do pracy
zawodowej. Potrzebuja wsparcia, przewodnictwa, pomocy. Technologie nie
ostabiaja, cho¢ zmieniaja dzieciece doswiadczanie komunikacji, przyzwyczajajac je
do kontaktu zaposredniczonego, zwtaszcza z osobami oddalonymi przestrzennie. ICT
nie zdominowaty zycia dzieci.

W Stanach Zjednoczonych przeprowadzono ciekawe badanie dotyczace uzywania
iPadow przez cztero- i pieciolatki'. Umieszczono je w szerokim kontekscie kultury
pisma, z jaka cywilizacja zachodnia jest zwiazana od stuleci. Nabywanie
umiejetnosci czytania i pisania jest procesem gteboko osadzonym w naszej kulturze,
co dzieci obserwuja rownie silnie, jak korzystanie z TIK, jesli nie bardziej.
Obserwacja pozwala na ksztattowanie swiadomosci réznorodnosci tekstow, funkcji i
form pisma, a wykorzystanie technologii cyfrowych do komunikacji ten proces
jeszcze wzmacnia.

Autorzy badania zatozyli, ze korzystanie z iPadow moze wptywaé pozytywnie na
rozwijanie kompetencji jezykowych i pismienniczych. Zaproponowali nauczycielom
siedmiotygodniowy eksperyment pracy z wybranymi aplikacjami. Miaty one
uwzglednia¢ m.in. rozwiazywanie probleméw, podejmowanie decyzji, interakcje,
potrzebne czytanie, pisanie, stuchanie i/lub moéwienie. Projekt przyniost ciekawe
rezultaty. Dzieci poczuty sie autorami, tworzyty rozne formy pisma, liter, rysunkow.
Rozpoznawaty litery na klawiaturze. Dzieki mozliwosci przekazywania swoich
wytworéw droga elektroniczng rodzicom lub dzielenia sie z rowiesnikami bardzo
czesto i chetnie pracowaty, uczac sie m.in. komunikacyjnej funkcji pisma.
Wielofunkcyjnosc¢ aplikacji w i0S, m.in. aplikacji ksiazkowych, zachecata do pracy
grupowej, projektowej, wspolnego rozwigzywania problemow. Dodatkowa korzyscig
okazato sie wiec rozwijanie kompetencji spotecznych.

Podobny projekt wykorzystujacy iPady zrealizowano takze w Szwecji'®, obejmujac
badaniami dzieci miedzy 3. a 6,5. rokiem zycia. Zastosowane aplikacje byty bardzo

3 L. Plowman, J. McPake, Seven myths about young children and technology. "Childhood
Education” 2013 vol. 89 no 1 p. 27-33.

4 B. Beschorner, A. Hutchison, iPads as a literacy teaching tool in early childhood.
"International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology” 2013, 1(1), 16-
24.

5 0. K. Olandunjoye, iPad and computer devices in preschool: A tool for literacy
development among teachers and children in preschool. Project work, University of
Stockholm, 2013. Supervisor: Eva Berglund.
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intuicyjne, przez co rowniez atrakcyjne i motywujace. Dzieci samodzielnie tworzyty
sobie srodowisko nauki, praktykujac umiejetnosci czytania i pisania, ale takze
wzmacniajac wzajemne relacje, pomagajac sobie i wspdtpracujac. Dodatkowym
wsparciem okazato sie pozytywne nastawienie nauczycieli do nowych narzedzi pracy.

Podstawowym narzedziem TIK kojarzonym z edukacja (nie tylko przedszkolng) jest
tablica interaktywna, ktéra wspiera prace zespotowa, dobrze stuzy jako narzedzie
prac plastycznych (np. rysowania). To (ale réowniez inne, np. tablety) narzedzie
pozwala takze na prace z gotowymi materiatami (np. zdjeciami), nowe
doswiadczenia wizualne, eksperymenty np. plastyczne, co utatwia edukacje
artystyczna'é.

Wobec przewagi projektow koncentrujacych sie na wykorzystaniu TIK w ksztatceniu
umiejetnosci przygotowujacych do zycia spotecznego i nauki w szkole, ciekawym
przedsiewzieciem jest podjeta w Grecji préba uczenia piecio- i szeSciolatkow
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem programowania w srodowisku Logo,
wtasnie na tablicy interaktywnej'. Przyjeto zatoZenie, ze programowanie wspiera
samodzielne poszukiwania, nie oddziatuje negatywnie na kreatywnosc¢ czy motywacje
do nauki, a raczej wspiera refleksje i zacheca do szukania réznych rozwiazan. Dzieci
pracowaty aktywnie, intensywnie, z entuzjazmem i przyjemnoscia rozwiazywaty
zadania. Miaty mozliwos¢ poznawania i rozwijania poje¢ matematycznych (liczenie,
poréwnywanie liczb, orientacja w przestrzeni), podstawowych poje¢ z zakresu
programowania (polecenie, sekwencyjnos¢ polecen, program, btad logiczny,
testowanie, debugowanie), rozwiazywania probleméw i umiejetnosci spotecznych
(praca w catej grupie, pod opieka nauczyciela).

Za kluczowe dla sukcesu tej metody pracy uznano pozytywne nastawienie
nauczyciela, dobor materiatow dydaktycznych i zadan do wykonania, dostosowanie
interfejsu do poziomu wiekowego, rozpoznane trudnosci, na jakie moga napotkac
dzieci w zetknieciu ze $rodowiskiem programowania'®: znajomosé oprogramowania,
rozumienie symboli (rozumienie oznakowania klawiszy polecen), rozumienie
oznaczen kierunkow i rotacji.

Zaobserwowano nastepujace interakcje':

16 Szerzej zob. L. Terreni, Adding new possibilities for visual art education in early childhood
settings: The potential of interactive whiteboards and ICT. "Australasian Journal of Early
Childhood” 2010 vol. 35 no 4 p. 90-94.

7 G. Fessakis, E. Gouli, E. Mavroudi, Problem solving by 5-6 years old kindergarten children
in a computer programming environment: A case study. "Computer & Education” 2013 no 63
p. 87-97.

8 G. Fessakis, E. Gouli, E. Mavroudi, op. cit. s. 93.
9 G. Fessakis, E. Gouli, E. Mavroudi, op. cit. s. 95.
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e rywalizacja - krytykowanie wyborow innych, zniechecanie zamiast wsparcia;
rywalizacja utrzymuje uwage i zainteresowanie dzieci,

e interakcje dotyczace propozycji polecen - pospieszanie niezdecydowanych lub
opoznionych,

e wspoétpraca miedzy przyjaciotmi lub na polecenie nauczyciela,

e wsparcie moralne - wyrazy zachety i akceptacji,

e rozwoj dialogu miedzy pozostatymi dziecmi (oprécz tych, ktore probowaty
rozwigzac problem na tablicy).

Autorzy zwrocili uwage na potrzebe przeprowadzenia dalszych badan, dotyczacych
m.in. optymalnych strategii dziatania nauczyciela, doboru i przygotowania
materiatow, dalszego wykorzystania podejscia algorytmicznego do rozwiazywania
probleméw edukacji przedszkolakow?.

Drugim przyktadem badan skoncentrowanych na umiejetnosciach matematycznych
jest projekt grecki, sprawdzajacy wykorzystanie urzadzen mobilnych ze specjalnie
przygotowanymi aplikacjami edukacyjnymi w przedszkolach, w pracy z dzie¢mi w
wieku 4-6 lat. W projekcie uzywano aplikacji opartych na holenderskim programie
kontekstowego ksztatcenia matematyki Realistic Mathematics Education?', ktorego
celem jest wprowadzanie podstawowych poje¢ i dziatan?2.. W wyniku eksperymentu
potwierdzono, ze wykorzystanie TIK moze znaczaco poprawi¢ rozw0j umiejetnosci
matematycznych. Nowoczesne technologie utatwiaja prace grupowa, rozwijaja
zdolno$¢ logicznego myslenia potrzebna do rozwiazywania problemow, zachecaja do
wspotpracy. Sa skuteczniejsze niz tradycyjne metody dydaktyczne. Dodatkowo
urzadzenia mobilne pasuja do stylu aktywnosci matych dzieci, ktore nie siedza dtugo
przy stole, a praca z ekranem dotykowym je wciaga. Praca z aplikacjami mobilnymi
Znaczaco poprawia takze sprawnosc fonologiczng i taczenie gtosek z literami.

POSTAWY RODZICOW WOBEC KORZYSTANIA Z TIK
PRZEZ DZIECI

Jak juz wspomniano, w znacznej czesci badan grupe respondentow stanowili rodzice,
ktérych pytano przede wszystkim o poglady odnosnie roli nowoczesnych technologii w
Zyciu dzieci, a takze o codzienng praktyke w tym zakresie.

20 Szerzej zob. G. Fessakis, E. Gouli, E. Mavroudi, op. cit. s. 96.

21 Szerzej zob. np. Mathematics in Education and Industry, Realistic Mathematic Education,
b.d. [online] Dostepny w WWW: http://www.mei.org.uk/rme

22 N, Zaranis, M. Kalogiannakis, S. Papadakis, Using mobile devices for teaching realistic
mathematics in kindergarten education. "Creative Education” 2013 vol. 4 no 7A1 p. 1-10.
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Dostep do TIK i ich wykorzystanie w pracy dydaktycznej naleza do czynnikow
rozwazanych i sprzyjajacych wyborowi placéwki przedszkolnej - jak deklaruja rodzice
w USAZ. Najwazniejsza kwestiag brana tu pod uwage jest dobro dziecka, w dalszej
kolejnosci - doswiadczenie i wyksztatcenie nauczycieli, czy realizowany program
edukacyjny.

Cztery lata (takze biorac pod uwage wspomniane juz zalecenia AAP) wydaje sie by¢
wiekiem rozpoczecia intensywniejszego, swiadomego kontaktu przedszkolaka z TIK.
Trzeba pamietac, ze dziecko czteroletnie jest zdolne do myslenia symbolicznego, ale
tez korzysta z ICT raczej jako zabawki niz urzadzenia.

Wtasciwie wszedzie, gdzie badania przeprowadzano, okazywato sie, ze dzieci
regularnie maja w domu kontakt z TIK - czy sa to komputery, tablety, telefony
komodrkowe, telewizja czy mp3. Stosunkowo rzadziej - co nie dziwi w tej grupie
wiekowej - maja do czynienia z konsolami?*. Regularnos¢ wiagze sie jednak z pewnymi
ograniczeniami - w czestotliwosci (kilka razy w tygodniu) i dtugosci uzywania w
danym dniu. Wielu nie pozwala na prace bez opieki (§wiadomos¢ ryzyka)®.

Wiekszos$¢ rodzicow uwaza, ze ich dziecko interesuje sie ICT i lubi z nich korzystac.
Uznaja to za dobre zjawisko tak dtugo, jak sa w stanie nad tym zapanowac. Zwracaja
uwage na pozytywne emocje dzieci wzgledem komputerow, ich wieksze
zaciekawienie, umiejetnosci odkrywcze (szukanie, eksperymentowanie),
koncentracje (rozpoczynanie i konczenie zadania), dostarczanie wynikdow?.

Wyrazaja tez przekonanie o koniecznosci zaznajamiania dzieci z nowoczesnymi
technologiami, ze wzgledu na ich walory edukacyjne oraz - jak sie wydaje -
nieuniknione wykorzystanie w przysztej pracy zawodowej, budowanie wiary we
wtasne mozliwosci i samodzielnosci. Wydaje sie, ze brakuje im informacji o
spotecznych i emocjonalnych aspektach kontaktu z komputerem, nie widza takich
korzysci. Uwazaja, ze powinni pokazac dzieciom, jak "wtasciwie" korzystac ze sprzetu

2 K.K. Rose, B. Vittrup, T. Leveridge, Parental decision making about technology and quality
in child care programs. "Child Youth Care Forum™” 2013 no 42 p. 475-488.

24 J. Lepicnik, P. Samec, Communication technology in the home environment of four-year-
old children (Slovenia). "Comunicar” 2013 vol. XX no 40 p. 119-126.

% Szerzej zob. np. M. Hatzigianni, K. Margetts, Parents’ beliefs and evaluations of young
children’s computer use. "Australasian Journal of Early Childhood” 2014 vol. 39 no 4 p. 114-
122.

% Szerzej zob. np. M. Hatzigianni, K. Margetts, Parents' beliefs and evaluations of young
children’s computer use. "Australasian Journal of Early Childhood" 2014 vol. 39 no 4 p. 114-
122; M. Lindahl, A.-M. Folkesson, Can we let computers change practice? Educators’
interpretations of preschool tradition. "Computers in Human Behavior” 2012 vol. 28 no 5 p.
1728-1737.
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- tak jak oni sami to rozumieja. Nie biora pod uwage, ze dzieci moga robi¢ rzeczy,
ktdre im nie przysztyby do gtowy?’.

To pozytywne nastawienie nie byto jednak bezkrytyczne - rownie silna jest
deklarowana $wiadomos$¢ ryzyka, jaka wiaze sie dostepem do sprzetu i zasobdow
cyfrowych (zagrozenia dla rozwoju fizycznego, m.in. otytos¢, czy psychicznego -
kontakt z tresciami agresywnymi i nieodpowiednimi do wieku, uzaleznienie) oraz
koniecznosci towarzyszenia przez dorostego, zwtaszcza w trakcie korzystania z
Internetu. Dzieciom w wieku przedszkolnym tatwo ograniczy¢ dostep przez usuniecie
sprzetu z zasiegu rak i wzroku (na wyzsze potki, za zamkniete drzwi).

W opinii rodzicow greckich TIK rozwija motoryke, umiejetnosci uczenia sie,
kompetencje jezykowe i komunikacyjne (wyrazanie siebie), spoteczne i kulturowe?,.
Wieksze przekonanie co do tego i pozytywne nastawienie maja rodzice z wyzszym
wyksztatceniem - autorzy zaktadaja, ze oni sami maja w tym zakresie wieksze
kompetencje i doswiadczenie.

Ciekawym projektem zrealizowanym w Grecji byto wykorzystanie rzeczywistosci
rozszerzonej w pracy przedszkolnej z cztero- i pieciolatkami®. Rodzice oceniali je
pozytywnie, zwracajac uwage na wielozmystowos¢ oddziatywania, samodzielnos¢
nauki, integracje roznych elementow prowadzacych do realizacji celu, rados¢
towarzyszaca uczeniu sie przez zabawe i przyjazne interfejsy. Warto pamietac, ze
postawa rodzicow i wynikajace z niej zachowania beda decydowac o sukcesach dzieci
(badz ich braku), o jakosci doswiadczen przedszkolakéw z TIK. Osoby nastawione
pozytywnie wspieraja samodzielno$¢, zachecaja do skoncentrowania sie na zadaniu,
“zarazaja" dobrymi emocjami i nastawieniem. Ale dorosli zbyt usilnie kontrolujacy
sytuacje, skoncentrowani na osobie, nastawieni negatywnie, moga skutecznie
zniechecic¢ do poszukiwania nowych sposobdw nauki i zabawy.

Dwa podstawowe pytania, jakie wytaniaja sie z badan rodzicow, to: a) jak
wykorzystywac TIK w nauce i zabawie dzieci oraz b) jak powinno wygladac wsparcie i
przewodnictwo dorostych po $wiecie nowoczesnych technologii*®?

275, Eagle, Learning in the early years: Social interactions around picture books, puzzles and
digital technologies. "Computers & Education” 2012 no 59 p. 38-49.

28 ). Lepicnik, P. Samec, Communication technology in the home environment of four-year-
old children (Slovenia). "Comunicar” 2013 vol. XX no 40 s. 122.

29 A. Cascales, D. Pérez-Lopez, M. Contero, Study on parents' acceptance of the augmented
reality use for preschool education. "Procedia Computer Science” 2013 no 25 p. 420-427. 2013
International Conference on Virtual and Augmented Reality in Education.

30 Szerzej zob. np. M. Hatzigianni, K. Margetts, Parents’ beliefs and evaluations of young
children’s computer use. "Australasian Journal of Early Childhood" 2014 vol. 39 no 4 p. 114-
122.
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Jak wida¢ choc¢by z wymienionych wyzej projektéw, rodzice nie boja sie samego
kontaktu dzieci z TIK, dostrzegaja ich zalety i walory edukacyjne czy rozrywkowe,
natomiast widza konieczno$¢ zachowania rownowagi miedzy korzystaniem z TIK a
innymi formami aktywnosci dzieci, w tym zwtaszcza sportem czy wspotdziataniem w
grupie. Stad ptynie to pierwsze pytanie: jak najlepiej dla dobra dziecka, zaréwno na
jego aktualnym etapie rozwoju, jak i w perspektywie kolejnych lat, wykorzystywac
TIK, w jakich proporcjach, do jakich dziatan? Jak je oswaja¢ z obecnoscia
nowoczesnych technologii w codziennosci?

Drugie pytanie, o role dorostych, bardzo sie z powyzszym wiaze. Biorac pod uwage
przywotywang w literaturze teorie Vygotsky'ego dotyczaca wagi relacji dzieci ze
"znaczacymi innymi" - doro$li (rodzice, nauczyciele, wychowawcy, starsze
rodzenstwo) powinni by¢ dla mtodszych  wsparciem, przewodnikiem,
"zabezpieczeniem” w samodzielnych eksploracjach nowych obszarow wiedzy czy
aktywnosci. Wiekszos¢ dzieci sama prosi o pomoc, kiedy ma trudnosci ze
zrozumieniem zadania, napotyka na co$ nowego lub kiedy sprzet/ program przestaje
dziata¢. Ale takze w sytuacjach, kiedy czuje sie dumna, chce sie pochwali¢
ukonczonym zadaniem.

WYKORZYSTANIE TIK W PRACY DYDAKTYCZNEJ
NAUCZYCIELI

Projekty dotyczace obecnosci TIK w przedszkolach najczesciej opieraja sie na
wypowiedziach (czasami takze obserwacjach) nauczycieli. Sa oni pytani o dostepnosc
nowoczesnych technologii, ich zastosowanie, nastawienie wobec zmian w sposobach i
technikach nauczania, wreszcie takze przygotowanie zawodowe i umiejetnosci w tym
zakresie®'.

Wiekszo$¢ nauczycieli nie ma nic przeciwko zastosowaniu TIK w edukacji
przedszkolnej, a swoja wiedze i umiejetnosci rozwija przede wszystkim
samodzielnie, na podstawie indywidualnej pracy i doswiadczen. Dostrzegaja zalety
narzedzi cyfrowych w pracy z dzieémi, wskazujac ich skutecznos¢ w nauce
rozwigzywania probleméw, indywidualnym dostosowaniu tempa pracy do poziomu
rozwoju i potrzeb dziecka.

Postawa nauczyciela wydaje sie - wedtug roznych badan® - czynnikiem decydujacym.
Jest ona oczywiscie uzalezniona od réznych zmiennych (ktore takze bywaja
przedmiotem badania), m.in. dostepnosci sprzetu, wsparcia przetozonych i polityki

31 Zob. np. 0. Yurt, N. Cevher-Kalburan, op. cit.

32 C.K. Blackwell, A.R. Lauricella, E. Wartella, M. Robb, R. Schomburg, Adoption and use of
technology in early education. The interplay of extrinsic barriers and teacher attitudes.
“Computer & Education” 2013 no 69 p. 310-319.
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technologicznej placowki, mozliwosci ksztatcenia w tym zakresie. W zaleznosci od
nastawienia, nauczyciele lepiej lub gorzej oceniaja potencjat dydaktyczny TIK.
Bardziej pozytywnie nastawione bywaja osoby z wyzszym wyksztatceniem, byé moze
ze wzgledu na wieksze doswiadczenie wtasne pracy w Srodowisku cyfrowym czy
uzywania nowoczesnych technologii w zyciu codziennym. Paradoksalnie, nauczyciele
z wiekszym doswiadczeniem i dtuzszym stazem zawodowym czesciej sa nastawieni
negatywnie do wprowadzania TIK w przedszkolach, by¢ moze ze wzgledu na poczucie
braku kompetencji w tym zakresie, ale z drugiej strony potrafig lepiej wskazac
mozliwe zastosowania nowoczesnych technologii - z powodu dobrej znajomosci
dydaktyki oraz potrzeb i potencjatu rozwojowego dzieci w tej grupie wiekowej.

Pozytywnie oddziatuja takze: wsparcie (szczego6lnie pomoc w zastosowaniach TIK w
dydaktyce przedmiotowej w sposob dopasowany do wieku uczniéw, w pracy
indywidualnej) i polityka placowki oraz wczesniejsze doswiadczenia nauczyciela i
dostep do dobrej jakosci materiatow dydaktycznych (w tym aplikacji
komputerowych). Negatywny wptyw ma sytuacja spoteczno-ekonomiczna uczniow
oraz postawy nauczycieli®**. Co ciekawe, gorsze nastawienie przejawiali nauczyciele
pracujacy z dzieémi o lepszej sytuacji spoteczno-ekonomicznej, by¢ moze dlatego, ze
TIK w przedszkolach postrzegane jest jako wyrownywanie badz stwarzanie szans
dzieciom z rodzin ubozszych, ktére maja do nich mniejszy dostep w domu.

Wsrod pozostatych zmiennych branych pod uwage w przedszkolach sa mozliwosci
zastosowania pozadydaktycznego TIK, takie jak dokumentacja pracy i osiagniec
ucznidw, kontakt z rodzicami, rozwoj zawodowy realizowany metoda elearningu**.

Na braki infrastrukturalne, wsparcia czy mozliwosci szkolenia narzekaja nauczyciele
wychowania przedszkolnego w Grecji*. Mimo tego wiekszo$¢ z nich ma nastawienie
pozytywne i w miare dostepnosci sprzetu oraz aplikacji probuje je wykorzystywac w
pracy dzie¢mi. O zastosowaniu TIK w przedszkolach w skali kraju mowia wytyczne
Instytutu Pedagogicznego Cross-Thematic Curriculum Framework for ICT*. Wspomina
sie tam o ich uzyciu w ksztatceniu przedmiotowym: nauce jezyka, matematyki,
$rodowiska, w pracy tworczej/ artystycznej*’. W greckich placéwkach nie ma sal

33 C.K. Blackwell, A.R. Lauricella, E. Wartella, M. Robb, R. Schomburg, Adoption... op. cit. s.
313.

34 C.K. Blackwell, A.R. Lauricella, E. Wartella, M. Robb, R. Schomburg, Adoption... op. cit. s.
313.

3 K. Nikolopoulou, V. Gialamas, Barriers to the integration of computers in early childhood
settings: Teachers' perceptionsi. "Education and Information Technologies” 2015 no 20 p. 285-
301.

3% Zob. Country Report on ICT in Education. Greece, The Hellenic Institute of Educational
Policy, 2013 [online]. Dostepny w WWW:
http://www.eun.org/c/document_Llibrary/get_file?uuid=95c0f1f9-fb39-4c74-92ef-
d903da22503c&groupld=43887

37 K. Nikolopoulou, V. Gialamas, op. cit. s. 288.
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komputerowych, w potowie z nich jest 1 komputer, w 1/3 sprzetu brakuje.
Najczesciej uzywane programy to CD edukacyjne, Ms Paint i Ms Word, rzadko
Internet. Nauczyciele moga skorzystac z panstwowego dwuetapowego szkolenia w
zakresie TIK: na poziomie podstawowym (procesor tekstu, arkusz kalkulacyjny,
prezentacja, Internet) i zaawansowanym (wykorzystanie ICT w dydaktyce), ale z tego
drugiego etapu skorzystato na razie niewielu.

Mats Lindahl i Anne-Mari Folkesson®® badali postawy studentéw pedagogiki w Szwecji
i stwierdzili ich ambiwalencje wzgledem stosowania TIK w dydaktyce przedszkolnej,
uzalezniong od indywidualnego postrzegania i wagi norm (zasad) spotecznych
(zgodnie z teorig strukturacji Giddensa). Przygladajac sie tym wynikom, warto miec
na uwadze system wartosci, jakiemu podporzadkowane jest spoteczenstwo
szwedzkie, a jaki ujawnia sie takze w sposobie traktowania dzieci i funkcjonowaniu
systemu edukacji.

Zwolennicy nowoczesnych technologii odwotywali sie do takich norm jak: dziecko
jako petnoprawny obywatel, dziecko kompetentne, dziecko aktywne, niezalezne i
uczestniczace. Zwracali uwage na wykorzystanie TIK w rozwijaniu umiejetnosci z
zakresu komunikacji spotecznej, podejmowaniu inicjatywy i decyzji (realizacja zadan
otwartych), odkrywaniu nowych mozliwosci, wspotpracy w realizacji zadan.
Warunkiem przestrzegania norm jest wyrownywanie szans, stwarzanie takich samych
mozliwosci - co zapewnia m.in. réwny dostep do nowoczesnych technologii w
placéwce przedszkolnej.

Przeciwnicy wymieniali ryzyko nadmiernej kontroli nauczycielskiej, z ktora wiazali
konflikt miedzy samodzielnym poznawaniem narzedzia i jego mozliwosci a
wykonywaniem polecen, albo innymi stowy - utrzymanie réwnowagi miedzy dziecieca
potrzeba niezaleznosci a potrzeba przewodnika, pomocy w poruszaniu sie po nowych
obszarach. Po obu stronach pojawiaty sie odwotania zarowno do niezaleznosci, jak i
Zaangazowania.

Wedtug danych szwedzkiego ministerstwa kultury TIK czesto kojarzone s z
wydawaniem i wykonywaniem polecen, nie z zabawa (do ktérej potrzebna jest
aktywno$¢ fizyczna i manipulowanie obiektami rzeczywistymi, ruchomymi)®, nie
wspieraja rozwoju sensorycznego. Ale tez nauczyciele wychowania przedszkolnego
widza zastosowania komputeréw do zabawy i rozwoju.

Wprowadzanie takich norm, jako ze zmienia praktyke edukacyjna, moze wywotac
opor. Dotychczasowe, tradycyjne normy przestrzegane w przedszkolach to: unikanie

38 M. Lindahl, A.-M. Folkesson, ICT in preschool: friend or foe? The significance of norms in a
changing practice. "Journal of Early Years Education” 2012 vol. 20 no 4 p. 422-436.

3 M. Lindahl, A.-M. Folkesson, Can we let computers change practice? Educators’
interpretations of preschool tradition. "Computers in Human Behavior" 2012 vol. 28 no 5 p.
1728-1737.
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form dydaktycznych wtasciwych dla szkoty; rozwijanie interakcji spotecznych (od
rodziny do spoteczenstwa); postrzeganie dzieci jako osob kompetentnych i
myslacych, ekspertow w sprawie swojego wtasnego rozwoju i uczenia sie. Nalezy im
stwarza¢ mozliwosci, aby same siebie takimi postrzegaty, tworzy¢ im okazje to
wykazywania swoich umiejetnosci, do czego mozliwe jest takze wykorzystanie z
narzedzi cyfrowych (np. w pracach plastycznych).

A. Ljung-Djarf, L. Aberg-Bengtsson i T. Ottosson®® wyroznili trzy typy przedszkoli
wedtug kryterium podejscia nauczycieli do wprowadzania ICT: "Srodowisko
nadzorujace" (ang. guiding environment) - gdzie komputery sa traktowane jako
element kluczowy, definiujacy realizowane zadania; "Srodowisko wspierajace” (ang.
supporting environment) - w ktorym komputery wystepuja jako jedna z mozliwych
opcji sposobu dziatania; oraz "Srodowisko chroniace" (ang. protecting environment) -
gdzie komputer postrzega sie jako zagrozenie. Efekt tego ostatniego to pasywna
postawa dziecka przy komputerze, utrata zainteresowania jego mozliwosciami.
Jednoczesnie wybor tej ostatniej opcji potwierdza, ze dzieci potrzebuja wsparcia i
pokierowania, przynajmniej na poczatku, zeby korzysta¢ z TIK.

Badanie studentéw ujawnito wazne pytanie dotyczace kontekstu interpretacji
zastosowan TIK w pracy przedszkolnej. Jest to mianowicie pytanie o sposob
definiowania zabawy (ktora jest w szwedzkich przedszkolach najwazniejsza,
najwyzej ceniong aktywnoscia). Jezeli przez zabawe rozumiec sposéb, w jaki dzieci
wykonuja pewne rzeczy ("jak" to robia), komputery moga by¢ jej przedmiotem/
narzedziem zabawy. Dla innych zabawa to przede wszystkim aktywnos$c¢ spoteczna,
czyli to, "co" dzieci robig) - wowczas "siedzenie przed komputerem" moze byc
postrzegane jako zagrozenie. Przyktadowa kwestia: czy nauka pisania musi byc
odreczna - bo jej celem jest tworzenie liter i stow, czy moze by¢ prowadzona z
wykorzystaniem narzedzi cyfrowych - poniewaz chodzi w niej przede wszystkim o
tworzenie znaczen?

Przytoczony powyzej przyktad szwedzki pokazuje, jak bardzo rola TIK w dydaktyce
przedszkolnej zalezy od interpretacji zachowan dzieci w kontekscie obowiazujacych
norm i tradycji spotecznych. Jak twierdza autorzy badania, tradycje mozna i trzeba
reinterpretowac, znajdujac dla sprawdzonych wartosci nowe formy realizacji.

Nauczyciele powinni zwrdci¢ uwage na nastepujace kwestie*':

e roznice w dzieciecych preferencjach, postawach, mozliwosciach,
e Swiadomosc¢ roli szerokiej dostepnosci ICT w domach dzieci,

40 A. Ljung-Djarf, L. Aberg-Bengtsson, T. Ottosson, Ways of relating to computer use in pre-
school activity. "International Journal of Early Years Education” 2005 13(1) p. 29-41. Cyt. za
M. Lindahl, A.-M. Folkesson, Can we... op. cit.

“IM. Lindahl, A.-M. Folkesson, Can we... op. cit.; L. Plowman, J. McPake, Seven myths about
young children and technology. "Childhood Education” 2013 vol. 89 no 1 p. 27-33..
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e roznorodnos¢ wczesniejszych domowych doswiadczen dzieci z ICT, takze z
obserwacji rodzicow, rodzenstwa, opiekunow,

e postrzeganie szerszej perspektywy kompetencji cyfrowych dzieci, nie
ograniczonej wytacznie do umiejetnosci operacyjnych (informatycznych).

ZALETY | WADY OBECNOSCI TIK W ZYCIU DZIECI W
WIEKU PRZEDSZKOLNYM

W raportach z badan dotyczacych wykorzystania TIK w przedszkolu zwraca sie uwage
zarowno na zalety, jak i wady ich obecno$ci w zyciu dzieci?. Przede wszystkim
podkreslany jest ich potencjat poznawczy - jako narzedzia uczenia sie (zwtaszcza
ksztatcenia podstawowych umiejetnosci szkolnych - czytania, pisania, liczenia), pod
warunkiem doboru odpowiednich dla potrzeb tej grupy wiekowej aplikacji. Dzieki
przyciagajacym uwage rozwigzaniom, ciekawosci i przyjemnosci korzystania z
nowoczesnych technologii, mocniejszej stymulacji przez aplikacje cyfrowe, szybciej
moze przebiega¢ nauka podstawowych umiejetnosci, pewne czynnosci sa dla dzieci
tatwiejsze do wykonania niz w formie tradycyjnej (np. szybciej i tatwiej przychodzi
im pisac¢ na klawiaturze niz odrecznie). Potaczenie pracy i zabawy lepiej motywuje
dzieci do nauki pisania, czytania i liczenia, rysowanie na tablecie dla dzieci w wieku
3-6 lat okazato sie by¢ bardziej motywujace niz rysowanie kredkami na papierze®.

Dzieki dostepnosci ogromnych zasobow informacji sieciowej, réznorodnosci form ich
prezentacji, wzrasta poziom stymulacji poznawczej, inteligencji i uwagi wzrokowej,
percepcji schematéow i grafik (skuteczniejsze w prezentacji wiedzy symulacje i
modele tréjwymiarowe), umiejetnosci rotacji umystowej*. Mozliwe jest
konstruowanie wiedzy opartej na tresciach niedostepnych w sytuacjach
pozamedialnych®. Dzieci korzystaja z wiedzy innych ludzi, nastepuje zjawisko zwane

42 Szerzej zob. np. K. E. Hatch, Determining the effects of technology on children. Senior
Honors Projects. Paper 260. University of Rhode Island, 2011 s. 5. [online] Dostepny w WWW:
http://digitalcommons.uri.edu/srhonorsprog/260; O. Yurt, N. Cevher-Kalburan, op. cit.; N.
Zaranis, M. Kalogiannakis, S. Papadakis, Using mobile devices for teaching realistic
mathematics in kindergarten education. "Creative Education” 2013 vol. 4 no 7A1 p. 1-10; K.K.
Rose, B. Vittrup, T. Leveridge, Parental decision making about technology and quality in
child care programs. "Child Youth Care Forum” 2013 no 42 p. 475-488; J. Pyzalski, M.
Klichowski, M. Przybyta, Szanse i zagrozenia w obszarze wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK), ze szczegdlnym uwzglednieniem aplikacji mobilnych
(TIK-mobApp) przez dzieci w wieku 3-6 lat. Badania finansowane w ramach innowacji
spotecznych NCBiR Grant NCBiR/1S-1/2012. Poznan 2014.

4 M. Lindahl, A.-M. Folkesson, Can we let computers change practice? Educators'
interpretations of preschool tradition. "Computers in Human Behavior” 2012 vol. 28 no 5 p.
1728-1737

4 ). Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne op. cit. s. 4.

4 J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne op. cit. s. 3.
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protetyka umystow*. Wreszcie - rozwijaja podstawowa W nowoczesnym
spoteczenstwie, w kontekscie zaktadanej koniecznosci ksztatcenia ustawicznego -
metaumiejetno$¢ uczenia sie?’, postawe otwartosci i zaciekawienia swiatem.

Praca z TIK staje sie zacheta do rozmdéw, wymiany doswiadczen - stymuluje mowe i
kompetencje jezykowe®. Stwarza mozliwosci rozwijania relacji spotecznych,
poznawania i lepszego rozumienia emocji - wtasnych i innych dzieci®. Pozytywne
emocje towarzysza tez rejestracji dokonan, archiwizowaniu tworczosci dzieciecej,
zapisywaniu kolejnych, coraz lepszych wynikéw. Taka dokumentacja jest zaréwno
dowodem jego postepdéw i dokonan dla samego dziecka, jak tez forma dokumentacji
w przedszkolu, materiatem informacyjnym w komunikacji z rodzicami®®. Podsumowa-
nie mozliwosci wieloaspektowego wspierania rozwoju dzieci przedstawiono w Tabeli
1.

Tabela 1. Pozytywny wptyw TIK na rozwdj dzieci w wieku 3-6 lat.

ROZWOJ EMOCJONALNY

pozytywne emocje

aktywnosé, kreatywnosc -> pozytywne emocje i doswiadczenia

poczucie sukcesu, doswiadczanie postepu w réznych sferach funkcjonowania
rejestracja/zapisywanie wytworow/ osiagnie¢ dziecka (tworzenie indywidualnego
portfolio)

e uzyskiwanie wsparcia spotecznego w kontakcie online

ROZWOJ SPOLECZNY | MORALNY

4 W.M.V. Leung, An Investigation of the Environment and Teaching Practice of Information
and Communication Technologies (ICT) in Pre-primary Education in Hong Kong. “International
Journal of Science in Society” 2012, nr 3. Cyt. za: J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie
informacyjno-komunikacyjne... op. cit. s. 4.

47 Tamze, s. 3.

“ N. Mercer, M. Fernandez, L. Dawes, R. Wegerif, C. Sams, Talk about texts at the computer:
using ICT to develop children’s oral and literate abilities. “Reading” 2003, nr 37. Cyt. za: J.
Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne... op. cit. s. 3.

4 J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne a dzieci w wieku
przedszkolnym - model szans i zagrozen. Materiat opracowany w ramach zadan UAM 2014.

% Tamze, s. 1.
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e budowanie i podtrzymywanie interakcji spotecznych miedzy dzie¢mi, w grupie
rowiesniczej oraz

e miedzy dzie¢mi a dorostymi, w kontakcie miedzypokoleniowym (relacje online,

rejestracja dokonan dzieci)

pozytywne wzorce, nauka wartosci spotecznych

bezpieczne i odpowiedzialne korzystanie z TIK

bezpieczna i odpowiedzialna komunikacja internetowa

przygotowanie do korzystania z Internetu jako odbiorca, uczestnik i aktor

ograniczenia w korzystaniu z Internetu

kontrola i wsparcie rodzicow i opiekunow, korzystanie z aplikacji dedykowanych

grupie wiekowej

ROZWOJ POZNAWCZY

e narzedzie uczenia sie: szybsze i trwalsze efekty nauki, dostep do unikatowych
zasobow medialnych, rozszerzanie doswiadczenia, rozwdj umiejetnosci uczenia sie
rozwoj mowy i kompetencji jezykowych

nauka pisania

alfabetyzacja medialna, nauka poprzez obraz i dzwiek

eksperymenty tworcze

indywidualne tempo pracy i dokumentacja osiagniec

protetyka umystow

kontrola dorostego

kompensacja nierownosci spotecznych i rozwojowych, wyrownywanie szans

ROZWOJ FIZYCZNY | MOTORYCZNY

mata motoryka, koordynacja oko-reka
"przedtuzanie ciata i zmystow"
potencjat w pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi

Opracowanie wtasne na podstawie: J. Pyzalski, M. Klichowski, M. Przybyta, Szanse i
zagrozenia w obszarze wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), ze
szczegolnym uwzglednieniem aplikacji mobilnych (TIK-mobApp) przez dzieci w wieku 3-6 lat.
Badania finansowane w ramach innowacji spotecznych NCBiR Grant NCBiR/IS-1/2012. Poznan
2014 s. 8-23.

Nowoczesne technologie niosg ze soba takze pewne ryzyka, o ktorych czesto
wspominali badani rodzice®'. Zwracali uwage zaréwno na zagrozenia psychiczne, jak i

1 K. E. Hatch, op. cit.; J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne...
op. cit.; P. Howard-Jones, The impact of digital technologies on human wellbeing: Evidence
from the sciences of mind and brain. Oxford 2011. Cyt. za: Plowman L., McPake J., Seven
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fizyczne. Do tych pierwszych nalezy zagrozenie kontaktu i wptywu na dzieci tresci
nieodpowiednich: agresywnych (przemoc w grach, w Internecie), seksualnych,
niezgodnych z uznawanymi spotecznie wartosciami, takze reklamy sieciowej®.
Nadmierny kontakt z TIK moze takze powodowac trudnosci w koncentracji uwagi.
Wsrod zagrozen zdrowia fizycznego respondenci wymieniali przede wszystkim
otytosc, schorzenia kregostupa, ostabienie wzroku. Niektorzy zwracali uwage takze na
wyobcowanie, ostabienie relacji spotecznych, wiazace sie m.in. z intensywnym
korzystaniem z mediow spotecznosciowych. Ta ostatnia kwestia bywa jednak
interpretowana dwojako. Z jednej strony zwraca sie uwage na mozliwosé
"doswiadczania niemozliwego" - np. spotkania z osobami przebywajacymi w bardzo
odlegtych miejscach, utrzymywania kontaktow>:. Kontakty spoteczne same w sobie
nie sa determinowane przez artefakt, pojawiaja sie w sytuacji, ktorej artefakt jest
czescia®™. Z drugiej pojawia sie pytanie: czy doswiadczenie zaposredniczone jest
strukturalnie tozsame z doswiadczeniem realnym - czy sq to drogi poznawcze
konstruujqce analogiczne reprezentacje umystowe? >

Warto podkresli¢, ze zarowno rodzice, jak i nauczyciele w zdecydowanej wiekszosci
potrafia rozdzieli¢c warto$¢ technologii informacyjnych jako takich od szans i
zagrozen, jakie wynikajg ze czasu i sposobu ich uzytkowania. Zauwazaja rowniez, ze
narzedzia, aplikacje, cele i sposoby ich uzycia powinny byc starannie wybierane i
monitorowanie, za co najwieksza odpowiedzialno$¢ spoczywa na dorostych®. Na to
samo zwrocili uwage J. Pyzalski i M. Klichowski: W kontekscie naszych rozwazan
istotne jest, iz zagrozenie - chociaz stanowi atrybut okreslonego instrumentu TIK -
staje sie ryzykiem dopiero w kontekscie okreslonego postepowania dziecka - w tym
zarowno kompetencji medialnych, ktére posiada, jak i wsparcia, a szerzej,
towarzyszenia czy nawet kierowania oséb dorostych przy wykorzystaniu TIK>. O tym,
czy dany instrument przyniesie korzysci, czy tez bedzie szkodliwy dla dziecka,
decydujqg nie tylko same cechy tego instrumentu, ale szereg innych dodatkowych
czynnikéw. Bez trudu mozna wyobrazi¢ sobie doktadnie ten sam instrument TIK,
ktory przez jedno dziecko wykorzystywany jest konstruktywnie, a przez drugie
dysfunkcjonalnie®®.

myths about young children and technology, op.cit.; K.K. Rose, B. Vittrup, T. Leveridge, op.
cit.; J. Pyzalski, M. Klichowski, M. Przybyta, Szanse i zagrozenia... op. cit.

52 J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne... op. cit. s. 7.
53 Tamze.

>4 S, Eagle, op. cit.

5 J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne... op. cit. s. 3.
% Kristina E. Hatch, op. cit.

57 J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne... op. cit. s. 6.

8 Tamze, s. 11.
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ANALIZA LITERATURY PRZEDMIOTU - KONKLUZJE

Podobnie jak w przegladzie literatury dokonanym przez Nancy Zomer w 2014 roku*,
rowniez tym razem wiekszo$¢ analizowanych badan dowodzi pozytywnego wptywu
TIK na dzieci, koncentrujac sie na ich wykorzystaniu w pracy stricte dydaktycznej w
przedszkolu, tzn. w nauce czytania, pisania i liczenia. Poruszane sa takze kwestie
wptywu nowoczesnych technologii na kontakty spoteczne w grupie rowiesniczej i w
rodzinach, na rozwijanie umiejetnosci uczenia sie, rozbudzanie postawy tworczej i
checi poznawczych. Jak zauwazyta N. Zomer, autorzy nie zajmuja sie juz kwestig
"czy" wprowadza¢ TIK do przedszkoli i pozwala¢ dzieciom na prace z mediami
elektronicznymi, ale zdecydowanie koncentruja sie na tym, "jak" najlepiej je
wykorzystywacé dla dobra dzieci, wsparcia ich edukacji i adaptacji spotecznej. W
literaturze pojawita sie nawet propozycja terminu "wykorzystanie technologii
odpowiedniej do poziomu rozwojowego" (ang. developmentally appropriate
technology use - DATU)®, ktory pozwala zwrdci¢ uwage na to, aby TIK dziataty
stymulujaco i wspieraty dzieci w dziataniach edukacyjnych, zachecaty je do
wspolnego rozwigzywania problemow.

Warto podkreslic, ze istnieje znaczaca réznica miedzy edutainment (education +
entertainment), w ktorym dziecko jest pasywnym odbiorca (realizatorem) dziatan z
pogranicza nauki i zabawy, a playful learning (aktywnej zabawy, przy okazji ktorej
mozna sie czego$ dowiedzie¢) w kontekscie kontaktu dzieci przedszkolnych z TIK®'.
Problem rozumienia, wyboru i zastosowania TIK w edukacji i zabawie dzieci wynika
m.in. ze sposobu ich promowania. Zdecydowanie tatwiej promuje sie "pomoce
edukacyjne" - wiecej klientow znajda narzedzia wspomagajace nauke niz te bez
wskazanego wprost konkretnego celu edukacyjnego, ktore "zachecaja do eksploraciji,
tworczosci, rozwiazywania problemow"®?. Wiedza z zakresu psychologii rozwojowej
matego dziecka jak i dotychczasowe badania (gtownie o charakterze jakosciowym,
np. obserwacje dzieci wykorzystujqcych TIK) wskazujq na szczegdlny potencjat tych
instrumentow technologicznych, ktore wykorzystywane sq przez dzieci do dziatan o
charakterze twdrczym. ldzie tu o to, by przygotowywac dzieci do roli tzw. kreatorow
tresci (ang. content creators). Jest to bardzo wazne, gdyz jak wskazujq badania
mtodych uzytkownikdow, ktdrzy prowadzq bloga, strone internetowq, czy zmieniajq
lub modyfikujg materiaty opublikowane przez innych uzytkownikow wykazujq

% R.N. Zomer, Technology use in early childhood education: A review of the literature. MA
Thesis, University of Ontario 2014.

€ D.B. Rosen, C. Jaruszewicz, Developmentally appropriate technology use and early
childhood teacher education. "Journal of Early Childhood Teacher Education” 2009 30(2), p.
162-171. Cyt. za: R.N. Zomer, Technology use in early childhood education: A review of the
literature. MA Thesis, University of Ontario 2014 s. 7.

61 J. Pyzalski, M. Klichowski, M. Przybyta, Szanse i zagrozenia... op. cit. s. 7.

2GS, Eagle, op. cit.
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rownoczesnie wiele korzystnych wzordéw funkcjonowania takze w srodowisku offline,
np. w szkole (ang. content creators)®.

Wydaje sie, ze tu potrzebna jest szeroko zakrojona zmiana postaw spotecznych.
Rodzicéw i nauczycieli - jak twierdza badacze brytyjscy - trzeba uczy¢ otwartosci,
zacheca¢c do korzystania z aplikacji problemowych, multidyscyplinarnych,
pozwalajacych na samodzielne poszukiwania, wyrazanie siebie, poznawanie réznych
punktow widzenia, a nie tylko szukanie "jedynej stusznej" odpowiedzi. Praca z tak
przygotowanymi materiatami powinna prowadzi¢ do ksztattowania nowoczesnego
obywatela, poinformowanego uczestnika zycia spotecznego, ktory chce i potrafi
dzielic¢ sie swoimi pomystami, bra¢ udziat w debacie spotecznej. W badaniach HCI na
poziomie dzieci w wielu przedszkolnym zwraca sie uwage na koniecznosc¢
projektowania aplikacji dostosowanych do niemal indywidualnych potrzeb - tak aby
dostarczy¢ mozliwosci "najlepszego doswiadczenia" (ang. peak experience)
przynajmniej dla kilku, zamiast "wystarczajaco dobrego” dla wszystkich®“.

Jacek Pyzalski i Michat Klichowski zwracaja tez uwage na stanowisko reprezentowane
przez teorie determinizmu technologicznego, zwigzana z badaniami oddziatywania
TIK na sposdéb myslenia cztowieka. Pisza: Wczesna socjalizacja technologiczno-
informacyjna ksztattuje fundamenty neuronalnych sciezek poznawczych - dzieciece
doswiadczenia technologiczne ksztattujq zatem podstawy poznawczej architektury
cztowieka. Ponadto, implementowane w kulture technologie informacyjno-
komunikacyjne - zgodnie z historyczno-kulturowym modelem uczenia sie cztowieka -
ksztattujq w okresie dzieciristwa indywidualne podejscie do uczenia sie®.

W polskiej Podstawie programowej wychowania przedszkolnego®® ani w
towarzyszacym jej komentarzu® stowa "komputer”, "urzadzenie mobilne”, "aplikacja”
czy "nowoczesne technologie” nie pojawiaja sie ani razu. W obrebie celu nr 7
wychowania przedszkolnego wspomniano o budowaniu dzieciecej wiedzy o swiecie
(...) technicznym, co mozna ewentualnie uznaé za przestanke uwzglednienia TIK jako
tresci i narzedzi ksztatcenia, przy dobrej woli nauczycieli i finansowym wsparciu
podmiotow prowadzacych placowki przedszkolne. Podstawa wymienia jednak takze

63 J. Pyzalski, M. Klichowski, M. Przybyta, Szanse i zagrozenia... op. cit. s. 7.
% Tamze.
65 J. Pyzalski, M. Klichowski, Technologie informacyjno-komunikacyjne... op. cit. s. 2.

% Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli oraz innych form
wychowania przedszkolnego. Zatqcznik do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgcego rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét. Dz. U.
z 18.06.2014 poz. 803.

7 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1: Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna.
B.m., b.d. [online] Dostepny w WWW:
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/230/Tom+1+Edukacja+przedszkolna+i+wczesnoszkolna.pd
f
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inne cele, podobne do tych realizowanych w krajach, w ktérych prowadzono
omawiane powyzej badania, m.in.: przygotowanie do nauki szkolnej, rozwijanie
umiejetnosci wypowiedzi artystycznych, dobre funkcjonowanie w relacjach
spotecznych w grupie rowiesniczej oraz w kontaktach z osobami dorostymi,
rozbudzanie dzieciecej ciekawosci i samodzielnosci, wyréwnywanie szans. Daje to
(bardzo ogolne) podstawy do wprowadzania TIK w dydaktyke przedszkolna. Jest to
wyzwanie trudne i czasochtonne - co pokazaty chociazby badania obecnosci nowych
mediéw w polskich szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych®.

8 ). Jasiewicz, D. Batorski, M. Kisilowska, A. Mierzecka-Szczepanska, Nowe media w polskiej
szkole. Wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu , Kompetencje -cyfrowe
nauczycieli i wykorzystanie nowych mediow w szkolnictwie podstawowym, gimnazjalnym i
ponadgimnazjalnym - diagnoza”. Warszawa: Polskie Bractwo Kawalerow Gutenberga, 2013,
144 s.
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